BWB-4.1 Lehr-/Lernarrangements planen, gestalten und evaluieren (Teil der PPS)
LVL: Kuhn Clara

Stundenplanung Thema:
Bruchrechnen

Name Johannes Baischer

Matrikelnummer 12127340
E-Mail-Adresse Johannes.Baischer@stud.plus.ac.at
Unterrichtsficher Informatik-Mathematik
LV-Gruppe Gruppe E

Datum der Abgabe: 26.01.2024

UNIVERSITAT
SALZBURG


mailto:Johannes.Baischer@stud.plus.ac.at

Inhaltsverzeichnis

VORWORT 11}
HAUPTTEIL 1
THEMA MIT LEHRPLANBEZUG 1
BESCHREIBUNG DES THEMAS 1
BEZUG AUF LEHRPLANINHALTE 1
ANGESTREBTE KOMPETENZEN 2
LERNAUSGANGSLAGE 4
AUSGANGSLAGE LERNENDE 4
AUSGANGSLAGE LEHRPERSON 4
WEITERE RAHMENBEDINGUNGEN 5
BEDEUTUNG FUR DIE PLANUNG 5
SACHANALYSE 6
INHALTLICHE VORAUSSETZUNGEN 6
FACHINHALT 6
EINGRENZUNG DES INHALTS, VERNETZUNG UND SCHWIERIGKEITEN 8
DIDAKTISCHE ANALYSE 9
BEGRUNDUNG UND RELEVANZ DES THEMAS 9
VORAUSGEHENDE LERNENDEN-VORSTELLUNGEN 9
LISTE DER LERNZIELE 10
DIDAKTISCHE STRUKTURIERUNG INKL. BEGRUNDUNG DER METHODE 11
VORSTELLUNG DER METHODE 11
BEGRUNDUNG DER METHODE 11
ERGEBNISSICHERUNG 12
PLANUNGSALTERNATIVEN 13
VERLAUFSPLANUNG 14
EINORDNUNG INS SCHULIAHR 14
RASTERPLANUNG 14
FEINPLANUNG 16
AUSFUHRUNG DER RASTERPLANUNG 16
PHASE 1: EINSTIEG 16
PHASE 2: UBERGANG 18
PHASE 3-5: UBUNGSPHASE 18

=
Ye]

PHASE 6: ERGEBNISSICHERUNG




REFLEXION 20
ZUSAMMENFASSUNG 21
ABBILDUNGSVERZEICHNIS 22
TABELLENVERZEICHNIS 22
LITERATURVERZEICHNIS 22
ANHANG i
A1l - STATIONENBETRIEB ANLEITUNG i
A2 - INTERAKTIVES ERKLARVIDEO i
A3 - LUK AUFGABEN iii
A4 - ARBEITSBLATT v
A5 — SPIEL ,,KNIEBEUGE” (=FIzzBUzz, = BUMM-SPIEL) vii
A6 — AUFGABEN UBUNGSBUCH viii
A7 — ZAHLENRATSEL X



Vorwort

Die folgende ausfiihrliche Stundenplanung wurde im Kontext ei-
ner bildungswissenschaftlichen Lehrveranstaltung an der Univer-
sitdt Salzburg verfasst. Ziel ist es, die Studierenden im parallel
laufenden Unterrichtspraktikum zu unterstiitzen und die erstell-
ten Planungen, Materialien sowie die gehalten Unterrichtseinhei-

ten gemeinsam zu reflektieren und zu evaluieren.

(Unterrichtspraktikum, Stundenplanung, Lehr-/ Lernarran-

gements)




Hauptteil

Thema mit Lehrplanbezug

Thema, Lehrplan, Sach-, Selbst-, Sozial-, Methodenkompetenz

Beschreibung des Themas

Das Thema der geplanten Unterrichtseinheit ist der Abschluss der Bruchrechnung als ei-
genstandiges Thema. Dies beinhaltet das Aufstellen von Anteilen als Briiche, das Operie-
ren mit diesen Briichen mit allen vier Grundrechnungsarten sowie dazugehodrigen Re-
chengesetzen (,Kla-Pu-Stri“) und das kontextabhdngige Hantieren mit Briichen durch
Textaufgaben. Damit eng verbunden sind die vorangegangen Themen Teiler und Vielfache
bzw. Teilbarkeitsregeln. Eine klare Abgrenzung erfolgt zu den Themen Dezimaldarstellung
und Prozentrechnung, da der Fokus auf dem Operieren mit Briichen und Bruchzahldar-

stellungen liegt.

Bezug auf Lehrplaninhalte

Der Kompetenzbereich 1 ,Zahlen und Maf3e” beschaftigt sich in der 1. und 2. Klasse spe-
ziell mit Briichen und Bruchdarstellungen. Das Thema Briiche wird im Lehrplan fiir die
Mittelschule dabei zum ersten Mal in der 1. Klasse eingefiihrt als Darstellungsform des
Quotienten (Ergebnis der Division), als Gegenstiick zur Dezimaldarstellung (z.B. 4 Hun-
dertstel) und als Ausdruck fiir Anteile eines Ganzen. Operiert wird mit Briichen dann in
der 2. Klasse, zuerst jedoch nur mit gleichnamigen (=gleicher Nenner) Briichen. Als Vo-
raussetzung fiir das weiterfithrende Rechnen werden Konzepte wie Teiler und Vielfache
eingeflihrt. Damit verbunden sind dann auch die im Lehrplan angesprochenen Teilbar-
keitsregeln, welche angewendet und begriindet werden sollen. Damit ist es dann méglich,
auch mit ungleichnamigen Briichen zu hantieren, diese zu addieren, zu subtrahieren und
sie dafiir passend zu erweitern und kiirzen. Vorgesehen ist auch explizit das Durchfiihren
von einfachen Rechnungen im Kopf inkl. damit verbundener intuitiver Darstellungen (z.B.

% Liter Glasern) fiir deren Durchfiihrung. (BGBI. II Nr. 185/2012/idF 239/2023)




Angestrebte Kompetenzen

Durch die thematische Einordnung des Themas Briiche in verschiedenste Gebiete der Ma-
thematik (Geometrie, Algebra, Zahlentheorie) werden auch bei den Schiiler:innen eine
Vielzahl von Kompetenzen abgedeckt. Das Institut des Bundes fiir Qualitatssicherung im
osterreichischen Schulwesen (1QS, 2009) definiert fiir die Einordnung der Themen im Un-
terrichtsfach Mathematik ein mehrdimensionales Modell. So wird jedem Thema ein Paar
(z.B. (AK2, IK4)) zugewiesen, man bekommt dadurch eine bessere Ubersicht iiber die Ab-

deckung aller Themenbereiche und Operatoren.
Allgemeine Kompetenzen
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Abbildung 1 Kompetenzmodell Darstellung

Allgemeine Kompetenzen Inhaltliche Kompetenzen

AK1: Modellieren IK1: Arbeiten mit Zahlen

AK2: Operieren IK2: Arbeiten mit Operationen
AK3: Kommunizieren IK3: Arbeiten mit Grofken

AK4: Problemldsen IK4: Arbeiten mit Ebene und Raum

Tabelle 1 Kompetenzmodell Auflistung

Der Themenbereich Briiche deckt hier eine Vielzahl von Kompetenzkombinationen ab.
(AK2, IK1) und (AKZ, IK2) werden beide beim Operieren und Rechnen abgedeckt, speziell
in der 2. Klasse beim Verbinden der Grundrechnungsarten. (AK1, IK3) wird durch die Ver-
schiedene Darstellungsformen von Briichen abgedeckt, (AK3, IK1) gleichermafien beim

Arbeiten mit Textbeispielen aus der Praxis.



Durch die Vielzahl der Herangehensweisen/Sichtweisen beim Thema Briiche werden die
Schiiler:innen auch geschult, Darstellungsformen und Visualisierungen zu verwenden, die
fiir sie speziell am besten funktionieren. Gleichzeitig gibt es fiir Bruchrechenbeispiele sehr
viele besonders anschauliche Beispiele aus der realen Welt, angefangen von Pizzateilen
bis hin zu % - Angaben bei Kochrezepten. Dadurch werden auch Sach- und Sozialkompe-

tenzen sowie der richtige Alltagsumgang gestarkt.



Lernausgangslage

Anthropologische (physisch, psychisch) und soziokulturelle Lernvorausset-

zungen, KOI’ISGC]U@I’IZ@H daraus

Ausgangslage Lernende

Es handelt sich bei der fiir die Planung relevanten Klasse um 13 Jungen und 9 Madchen
im Alter von 11 bzw. 12 Jahren. Die betreffende technische Mittelschule ist im Stadtgebiet
Salzburgs angesiedelt, das Sprachniveau ist dem Alter entsprechend sehr angemessen, da
manche Schiiler:innen aber eine andere Muttersprache sprechen, werden Kernpunkte
und wichtige Arbeitsauftrage im Standarddeutsch besser verstanden, auch Begriffe aus
dem Dialekt sind entweder zu vermeiden oder besonders zu erlautern. Die Klasse ist in
Mathematik zwar zur Beurteilung geteilt in Standard und Standard-AHS, die gesamte
Klasse befindet sich fiir den Unterricht jedoch im selben Raum, mit beiden Lehrpersonen
im Team-Teaching. Das Leistungsniveau der gesamten Klasse ist laut Aussage der Lehr-
personen mittelmafdig bis schlecht. Auch disziplinar ist die Klasse sehr herausfordernd,
da die Schiiler:innen sehr schnell die Konzentration verlieren und sich gegenseitig ablen-
ken. Die Lehrpersonen sind sehr bemiiht, die Schiiler:innen zu motivieren und zu unter-
stiitzen, jedoch ist die Klasse sehr laut und unruhig. Die Schiiler:innen sind sehr unter-
schiedlich, was die Motivation und das Interesse am Unterricht betrifft, das macht die Dif-
ferenzierung des Unterrichts zu einem Hauptaugenmerk. Die Sitzordnung ist von den
Schiiler:innen frei gewahlt worden, dadurch sitzen die Schiiler:innen in Gruppen zusam-
men, was die Kommunikation und das Arbeiten in Gruppen erleichtert, jedoch auch die
Ablenkung fordert. Lernende in den hinteren Reihen neigen tendenziell eher dazu, sich

vom Unterrichtsgeschehen auszuklinken, das spiegelt sich auch in den Leistungen wieder.

Ausgangslage Lehrperson

Wenn auch noch in Ausbildung, durfte ich als Lehrperson vor der hier geplanten Einheit
doch schon ein wenig Erfahrung sammeln. Ich hatte zu diesem Zeitpunkt bereits einige
Stunden in meinem Zweitfach unterrichtet und war auch schon einige Stunden in der be-
treffenden Klasse zu Gast, ob zum Hospitieren oder zum Unterrichten. Dadurch waren die

Lernenden schon mit mir und den anderen beiden Kollegen vertraut. Bei der



Durchfithrung des Unterrichts liegt noch eine sehr grofder Fokus auf dem Inhalt und der
didaktische Aufarbeitung, das geht auf Kosten des Classroom-Managements, da hier sehr
viele Dinge bei den Schiiler:innen unentdeckt bleiben. Ansonsten sind alle Voraussetzun-
gen gegeben, sei es sprachlich, inhaltlich, zur Vorbereitung oder korperlich. Die Stunde
wird im Team-Teaching abgehalten, dadurch lassen sich die Defizite beim Classroom-Ma-

nagement etwas ausgleichen.

Weitere Rahmenbedingungen

Der Klassenraum ist fiir die Schiileranzahl relativ klein gehalten, es ist nicht méglich, sich
in alle Reihen zu begeben, ohne sich hinter Schiiler:innen durchzuquetschen. Aufierdem
sei erwahnt, dass die Schule zwar zur Zeit auf digitale Tafeln umstellt, in der fiir die Pla-
nung relevanten Klasse jedoch nur eine herkdmmliche Tafel vorhanden ist. Theoretisch
stiinde auch ein Beamer zur Verfiigung, dieser ist jedoch fix mit dem PC im Raum verka-

belt, die zusatzlichen Anschlussméglichkeiten funktionieren nur sehr unzuverlassig.

Bedeutung fiir die Planung

Die erwdhnten Bedingungen beziigliche des Klassenraums und der Aufteilung wurden in
der Planung besonders in der Ausarbeitung der Auftrage berticksichtigt. Es wurde bei-
spielsweise davon abgesehen, etwas auf dem Beamer gemeinsam zu bearbeiten, da die
damit verbundene Unsicherheit die Einheit negativ beeintrachtigen hatte konnen. Es war
uns aufgrund der begrenzten Zeit an der Schule hier auch nicht méglich, uns weiter mit
den technischen Voraussetzungen hier zu beschéftigen. Vor allem die Voraussetzungen
der Lernenden sind stark in die Planung selbst eingeflossen. Die ganze Idee, einen Statio-
nenbetrieb auszuarbeiten (siehe Didaktische Strukturierung inkl. Begriindung der Me-
thode) kam daher, dass die Begleitlehrperson unzufrieden damit war, wie unmotiviert
manche Schiiler:innen, aber auch vor allem wie unselbststdandig sie waren. Der Auftrag

war deshalb einen ersten Versuch mit einer freien Lernform zu starten.



Sachanalyse

Fachliche und fachwissenschaftliche Grundlagen

Inhaltliche Voraussetzungen

Da es sich bei dem geplanten Thema um ein Zusammenfiihren der vorangegangenen The-
men bzw. eine Ubungsstunde handelt sind grundsétzlich alle Themen, ab dem Einfithren
der Bruchdarstellung relevant. Ohne Schnitte mit dem Fachinhalt selbst herzustellen, gibt
es fir die Bruchrechnung noch immer einige Themen die als Voraussetzung aufzufassen
sind. Von hinten aufgerollt ben6tigt man hier fiir das Addieren von zwei ungleichnamigen
Briichen (d.h. Nenner verschieden) im weitesten Sinne das kleinste gemeinsame Vielfache
- kgV. Gleichermafsen kann das Kiirzen eines Bruchs durch das Finden des grofdten ge-
meinsamen Teilers (ggT) des Zahlers und des Nenners abgekiirzt werden. Fiir beide diese
Konzepte werden die Begriffe ,Teiler” und , Vielfaches®, unmittelbar damit verkniipft auch

,Primzahl, benotigt (Padberg & Wartha, 2017, S. 49).

Da auch beim Thema Bruchrechnen in der Mathematik ein grofder Fokus auf Textaufgaben
gelegt wird, werden auch die passenden Signalworter fiir die verschiedenen Grundrech-
nungsarten vorausgesetzt. Sobald es sich um Briiche handelt, gibt es hier auch noch zu-
satzlich Signalworter, die anzeigen, wobei es sich um das Ganze und wobei es sich um den

Anteil handelt (34 sind 750kg im Vergleich zu 34 von 750kg).

Vorausgesetzt aber nicht zwangsweise benotigt werden auch verschiedene Darstellungs-
formen von Briichen. Diese sollen in Kreis-, und Balkendiagramme umgewandelt werden,
gleichzeitig sollen Operationen, die in diesen Darstellungen gezeigt werden als Rechnung

interpretiert werden kénnen (Bruder et al., 2015, S. 103).

Fachinhalt

Das Operieren mit Zahlen in Bruchdarstellung stellt eine der groféen Kompetenzen dar,
die die Schiiler:innen im Bereich Zahlen und Zahlenbereiche erlernen sollen. Es ist (je
nach Einteilung des Schuljahres) traditionell das erste Thema, bei dem man vom Arbeiten
mit natiirlichen Zahlen wegkommt. Unter anderem werden die Rechengesetzte noch ein-
mal iiberdacht, es ist hier plotzlich moglich auch bei der Division (abgesehen von der Null)

immer ein exaktes Ergebnis zu finden. Die atomare Struktur der natiirlichen Zahlen wird



also hinterfragt (Padberg & Wartha, 2017, S. 4-5). Viele Sachprobleme kénnen mithilfe
der Briiche zum ersten Mal sinnvoll ausgedriickt und dann auch in weiterer Folge exakt
gelost werden. Sehr oft handelt es sich hierbei um Teilungsaufgaben, seltener hat man
auch mit Teilen, die grofder als ein Ganzes sind zu tun. Fiir das Verstandnis macht es aber
durchaus Sinn, sich erst einmal auf echte Briiche zu fokussieren (sieheVorausgehende Ler-
nenden-Vorstellungen), also solche, bei denen der Zahler kleiner als der Nenner ist.

Grundsatzlich gilt eine Zahl dann als rational (umgangssprachlich als Bruch), wenn sie in

der Form s mit p € Z und q € N darstellbar ist. Es hat sich etabliert nur den Zahler als

ganze Zahl, also speziell auch negativ, zu wahlen, um das Vorzeichen eindeutig zuordnen
zu konnen. Fiir den Schulkontext wichtig miissen hier nun alle bekannten Rechengesetze
uberprift werden, um sinnvoll damit arbeiten zu konnen. Dieser Teil wird meist als gege-
ben vorausgesetzt und wird den Schiiler:innen als Merkregeln erklart. Beispielsweise
dirfen Briiche nur addiert und subtrahiert werden, wenn sie den gleichen Nenner haben,
das Multiplizieren erfolgt komponentenweise, oder Briiche werden dividiert, indem man
sie mit dem Kehrwert multipliziert. Klammern und andere Vorrangregeln bleiben so in-

takt, wie sie auch schon bei den natiirlichen Zahlen eingefiihrt wurden.

Die Darstellungsformen von Briichen werden in der Mittelschule und AHS-Unterstufe

noch genau nach der Erscheinungsform benannt und getrennt. Es wird unterschieden

zwischen:
e Stammbruch; Zdhler =1
e Echter Bruch; Zdhler < Nenner
e Unechter Bruch; Nenner > Zdhler
e Uneigentlicher Bruch; Zdhler = Nenner
e (Gemischter Bruch; Ganze gemeinsam mit Bruch
e Dezimalbruch; Nenner =10

Diese Begriffe dienen vor allem der Eindeutigkeit von Erklarungen und Vorgehensweisen.
Will man beispielsweise einen echten Bruch von einem Ganzen abziehen, scheint dies zu-
nachst nicht moglich, da es sich hierbei ja nicht um zwei gleichnamige (=gleicher Nenner)
Briiche handelt. Die Vorschrift lautet hier, das Ganze in einen uneigentlichen Bruch mit
dem passenden Nenner umzuwandeln. Hatte man hierfiir keinen Begriff eingefiihrt, ware
man an Lehrperson jedes man dazu angehalten, das selbe Konzept erneut zu erklaren. Im

Alltag kommen kaum Beispiele von Bruchdarstellungen vor, bei denen es sich nicht um



echte oder unechte Briiche handelt. Besonders die Einfithrung von gemischten Briichen
in der Mittelschule bereitet Fachdidaktikern seit einiger Zeit Probleme. Diese Darstel-
lungsform bricht namlich das sog. Spiralprinzip. Dieses beruht darauf, dass jedes Konzept
auf einem gewissen Level beigebracht werden kann, ohne Widerspriiche zum Vorwissen

aufzuweisen. Die Einfiihrung von gemischten Briichen ist nun deshalb problematisch, da
3. . p . 11 . . .

der Bruch ZZ jetzt gerade als ,zwei Ganze und 34" also insgesamt — interpretiert wird,

spater in der Algebra das Fehlen eines Rechenzeichens zwischen zwei Zahlen jedoch als

" . I3 6 . . -
,Mal“ und somit als ,,2 mal 34“ also nur " interpretiert wird.

Inhaltlich geht es damit darum, den Lernenden eine Intuition fiir Briiche und Anteile zu
vermitteln und dabei Lehrplankonform alle Begriffe und Darstellungen einzufiihren. Die-
ses Eroffnen des Zahlenraums der rationalen Zahlen und das Operieren in diesem, legt

den Grundstein fiir die folgende Algebra und das Verstdndnis fiir Zahlen.

Eingrenzung des Inhalts, Vernetzung und Schwierigkeiten

Viele Bereiche der Mathematik sind sehr eng verbunden oder verwenden die Bruchrech-
nung. Ist man sich dariiber als Lehrperson nicht im Klaren, lauft man Gefahr, Briicken zu
schlagen, die die Lernenden sehr verwirren konnen. Briiche als Teile eines Ganzen darzu-
stellen ist formal richtig und hilft bei der Visualisierung von abgeleiteten Aufgaben. Es ist
hier jedoch die Prozentrechnung nur einen kleinen Schritt entfernt, gleichzeitig hat sie
sehr grofde Auswirkungen und wird deshalb sehr gesondert und erst zu einem spateren
Zeitpunkt betrachtet. Genau so kann es, je nachdem wie man die eigene Themensetzung
im Jahr halt, sein, dass Dezimalzahlen noch aufdenvor gelassen werden. Sie werden als
logische Konsequenz meist gemeinsam oder direkt nach den Briichen behandelt. In die-
sem Fall sind sie noch nicht bekannt und werden auch bewusst nicht angesprochen, da
der Fokus auf dem richtigen Operieren mit Briichen in Bruchdarstellung und nicht in De-

zimalzahldarstellung liegen soll.



Didaktische Analyse

Begriindung des Lerninhalts, Lernendenvorstellungen, Auflistung Lernziele

Begriindung und Relevanz des Themas

Das Bruchrechnen ist ein unverzichtbarer Bestandteil des Mathematikunterrichts in der
Mittelschule, seine Relevanz zeigt sich auf verschiedenen Ebenen. Zunachst férdert es ein
tieferes Verstdandnis von Zahlen und ihrer Darstellung als Teile eines Ganzen. Die Unteil-
barkeit einer mathematischen Einheit (=Zahl) wird somit angefochten und ein tieferes
mathematisches Verstdndnis erzeugt. Dies legt eine wesentliche Grundlage fiir weiterfiih-
rende mathematische Konzepte. Des Weiteren ist die Bedeutung des Bruchrechnens fiir
den Alltag unbestreitbar. In Bereichen wie Kochen, Handwerk, Finanzen und mehr sind
Briiche allgegenwartig. Ein solides Verstdndnis von Bruchrechnen ermdoglicht es Schi-
ler:innen, diese taglichen Situationen zu bewadltigen und fundierte Entscheidungen zu

treffen.

Des Weiteren bildet das Bruchrechnen eine wichtige Grundlage fiir fortgeschrittenere
mathematische Themen wie Algebra, Prozentrechnung, und auch fiir naturwissenschaft-
liche Facher wie Physik und Chemie. Ein solides Verstandnis von Briichen ist unerlasslich,
um spater Gleichungen, Verhaltnisse und Proportionen zu l16sen, was wiederum in vielen
Berufsfeldern, insbesondere in den naturwissenschaftlichen und technologischen Berei-

chen, von grofder Bedeutung ist.

Noch nahbarer haben wir taglich mit Zahlen zu tun, die rein darauf ausgelegt sind, geteilt
zu werden. Unser Tag hat 24 Stunden, diesen kénnen wir zu je 8 Stunden dritteln, um uns
Schlaf, Arbeit und Freizeit einzuteilen. Jeder Stunde hat wiederum 60 Minuten, wir kon-
nen diese halbieren, vierteln zu Teilen in 10, 5, 4, 3, oder 2 Minuten aufteilen. Diese ,,Hoch-
zusammengesetzten Zahlen“ durchziehen unseren Alltag und auch wenn sie darauf aus-
gelegt sind ganzzahlig geteilt zu werden, hantieren wir mit ihnen umgangssprachlich in

Bruchform. Auch das zeigt die Relevanz und Alltaglichkeit der Bruchrechnung auf.

Vorausgehende Lernenden-Vorstellungen
Rationale Zahlen, worunter auch alle Briiche fallen, sind die logische Entwicklung durch

die Anforderungen, die wir an die natiirlichen Zahlen stellen. Durch die Division zweier



Zahlen, die einander nicht teilen, erhalten wir einen Rest ungleich Null und damit ein Er-
gebnis, das sich der Bruchdarstellung bedienen muss. Immer dann, wenn es sich nicht um
Teiler oder Vielfache handelt, geht es also um Briiche. Das ist den Schiiler:innen formal
natiirlich zuerst nicht bewusst, es herrscht jedoch ein Verstandnis dariiber, dass man fiir
gewisse Teilungsaufgaben mehr braucht, als eine ganzzahlige Division. Die Lernenden
weisen also intuitiv Kenntnisse tiber echte Briiche auf, hier bestehen dann auch die meis-
ten Ankniipfpunkte. Auch sind Begriffe wie ,Viertel“ und ,Achtel” weitldufig bekannt,
ohne sie im Kontext von Bruchzahlen je gesehen zu haben. Alltdglich werden sie beim
Teilen von Essen, Gruppen oder Zeit verwendet. Dadurch besitzen die Schiiler:innen vo-

rangehend ein Gefiihl iiber die ,Grof3e” dieser Teile.

Liste der Lernziele

Schiilerinnen und Schiiler...

e kennen die Begriffe Vielfaches, Teiler, Teilbarkeit, Primzahl und kénnen diese an-
wenden

e verstehen das Konzept eines (grofdsten) gemeinsamen Teilers und des (kleinsten)
gemeinsamen Vielfachen und kénnen deren Rechenverfahren anwenden

e konnen Bruchzahlen in verschiedenen Darstellungsformen angeben, interpretie-
ren und in einander umwandeln

e konnen Briiche erweitern, kiirzen, am Zahlen darstellen, ordnen und vergleichen

e konnen Briiche als relative Anteile und relative Haufigkeiten deuten

e konnen mit Zahlen in Bruchdarstellungen gemafd der Rechenregeln zu den vier
Grundrechnungsarten operieren

e konnen die Operationen Multiplikation und Division als Teilen und nachfolgendes

Vervielfachen bzw. Messen deuten



Didaktische Strukturierung inkl. Begriindung der Methode

Erkldrung und Begriindung der Methode, Planungsalternativen

Vorstellung der Methode

Als passende Methode fiir die geplante Ubungseinheit zum Thema Bruchrechnen wurde
der Stationenbetrieb ausgewahlt. Die Anforderungen waren mehrere Fassetten des The-
mas in einer Doppelstunde als Ubungseinheit abzudecken und gleichzeitig die Selbststin-
digkeit der Schiiler:innen zu férdern. Es bietet sich hier also eine Form des offenen Ler-
nens an, gleichzeitig soll eine Vielzahl an Ubungen grofRflichig abgedeckt werden. Der Sta-
tionenbetrieb erfiillt hier alle Voraussetzungen. Es werden also in sich abgeschlossene
und selbsterklarende Materialien erstellt, die im Umfang insgesamt den der geplanten
Einheit Uibersteigen. Die Aufgabe der Schiiler:innen ist hier, selbst eine Schwerpunktset-
zung vorzunehmen, indem sie die Materialien auswahlen, welche sie im individuellen
Lernprozess am besten unterstiitzen und welche ihnen fiir ihre Motivation am meisten
zusagen. Die Stationen werden auf einem Arbeitsplan schriftlich festgehalten und nach
Abschluss als gemacht markiert. So hat die Lehrperson auch wahrend der Einheit die Mog-
lichkeit, sich tiber den Fortschritt einzelner Schiiler:innen zu informieren. Alle nicht erle-
digten Materialien sollen nach Moéglichkeit nach der Einheit mit nach Hause genommen
werden kénnen, um den Lernenden auch zuhause als Ubungen zur Verfiigung zu stehen.
Die Rolle der Lehrperson wechselt wiahrend der Ubungsphase zum/zur Mentor/in. Sie
steht also nur fiir Fragen zur Verfligung, leitet aber inhaltlich sonst keine Lernphasen an.

(Bleier et al., 2019)

Begriindung der Methode

Der Stationenbetrieb als Unterrichtsmethode bietet eine effektive Moglichkeit, um Ler-
nende aktiv in den Lernprozess einzubeziehen und gleichzeitig ihre individuellen Bediirf-
nisse zu beriicksichtigen. Durch die Implementierung verschiedener Stationen kénnen
Lehrkrafte unterschiedliche Lernmaterialien und Aktivitaten anbieten, die verschiedene
Lernstile ansprechen. Diese Vielfalt ermoglicht es den Schiiler:innen, in ihrem eigenen
Tempo zu arbeiten und ihre bevorzugten Lernwege zu wahlen. Genau hier in der Indivi-

dualisierung und Differenzierung des Lernprozesses liegt die Stirke des



Stationenbetriebs. Die Autonomie beim Auswahlen und Durchfiihren der Aufgaben for-
dertdie Selbststandigkeit und Verantwortungsbereitschaft der Lernenden. Die Férderung
dieser Aspekte war der Anspruch, der von der Begleitlehrperson an die Planung gestellt

wurde (Dumont, 2019, S. 261).

Die Ubungsphase, wie sie die Schiiler:innen zuhause alleine durchfiihren wiirden, bringt
zusatzlich zum offensichtlichen Nutzen vom Ubungen den, dass der Lernprozess auch
noch durch die Lehrperson supervisiert werden kann (Wiechmann, 2010, S. 20). Auftre-
tende Probleme, die zuhause sonst unerkannt bleiben und nicht aufgearbeitet werden,

konnen hier sofort besprochen werden (Meyer, 2011, S. 119).

Der Stationenbetrieb ermoglicht auch kooperatives Lernen, indem Schiiler:innen in Grup-
pen an bestimmten Stationen zusammenarbeiten. Dies fordert den Austausch von Ideen,
die Diskussion und die Zusammenarbeit unter den Lernenden, was wiederum ihre sozia-
len Fahigkeiten starkt. Insgesamt bietet der Stationenbetrieb eine flexible, anpassungsfa-
hige und vielseitige Methode, um den Unterricht interessanter und effektiver zu gestalten.
Die Kombination aus Individualisierung, aktiven Lernmethoden und kooperativem Ler-
nen tragt dazu bei, dass Lernende motiviert und engagiert sind, wahrend sie gleichzeitig

ein tieferes Verstandnis fiir den Lernstoff entwickeln.

Ergebnissicherung

Da es sich bei der geplanten Einheit um eine Doppelstunde handelt, ist hier am Ende ge-
niigend Zeit die bearbeiteten Aufgaben zu reflektieren und eine punktuelle Ergebnissi-
cherung durchzufiihren. Diese Phase am Ende der Einheit ist entscheidend, um sicherzu-
stellen, dass die Schiiler:innen die bearbeiteten Aufgaben auch richtig gelost haben. Es
bietet sich an, sich besonders auf die Aufgaben zu konzentrieren, die den Lernenden
Schwierigkeiten bereitet haben, da sie bereits intensiv damit beschaftigt waren. Dadurch
sind sie unterbewusst bereits mit der Aufgabe vertraut und wollen meist auch endlich die
richtige Losung wissen. Die Ergebnissicherung ermdéglicht es Lehrpersonen auch, den
Lernfortschritt zu tiberpriifen und gegebenenfalls weitere Hilfestellung anzubieten. Sie ist
somit ein wichtiger Schritt, um sicherzustellen, dass die Lernziele erreicht wurden und

um gezielt auf mogliche Verstandnisschwierigkeiten einzugehen.



Planungsalternativen

Sollte man sich zu irgend einem Zeitpunkt doch gegen den Stationenbetrieb entscheiden,
ist meistens nicht sehr viel Arbeit verloren gegangen. Die vorbereiteten Stationen lassen
sich immer auch im Plenum gemeinsam durchbesprechen. Dadurch, dass sie selbsterkla-
rend und in sich selbst abgeschlossen entwickelt wurden, sind sie auch als Haustlibung
oder freiwillige Ubung fiir zuhause geeignet. Um als Lehrperson aktiver am Lernprozess
beteiligt zu sein und den Vorbereitungsaufwand ein wenig zu reduzieren, bietet es sich
auch an, die Anzahl der Stationen zu reduzieren und nur die wichtigsten Themen fiir einen
Plenumsunterricht vorzubereiten. Es lasst sich also durch die Flexibilitat der Materialien

eine Vielzahl von Planungsalternativen finden.



Verlaufsplanung

Einordnung ins Schuljahr, Grobraster

Einordnung ins Schuljahr

Der Vorschlag des an der Schule verwendeten Lehrbuchs lautet, das Thema Bruchrech-
nung gemeinsam mit den anderen Aspekten des Kompetenzbereichs ,Zahlen und
Maf3e“ im ersten Teil des Schuljahres zu behandeln. Ein sehr grofder Teil davon wird fiir
die Einfiihrung von Primzahlen und deren Konsequenzen (Vielfache, Teiler, ggT kgV) auf-
gewandt. Mit diesen Voraussetzungen sind dann auch alle Grundsteine fiir die Bruchrech-

nung gelegt. (Achleitner et al., 2020)

Rasterplanung

Name und Datum: Johannes Baischer, 6. Dezember 2023

Schule / Klasse / Schiilerzahl: Technische Mittelschule P40, 2b, (13m, 9w)
Raumsituation: Hauptklassenraum, Reihenausrichtung mit Mittelgang, Tafel und Beamer
Sprachniveau: Unterrichtssprache Standarddeutsch, deutliche Aussprache notwendig

Thema & Inhalt der Stunde: Bruchrechnen Ubungsstunde (Doppelstunde)
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5 min

30 min

5 min

30 min

15 min

Ubergang

Ubungsphase

Ubungsphase

Freiwillige Pause

Ergebnissicherung

Geordnete Ausgabe der ers-
ten Stationen
Kladren auftretender Fragen

Selbststdandiges Bearbeiten
der Stationen in Einzelar-
beit, 2er - Gruppen bzw.
4er - Gruppen

Umgang mit Briichen festi-
gen

Teilbarkeits- und Rechenre-
geln wiederholen

Im Stundenplan nicht vor-
gesehene Pause
Durchliiften der Klasse und
der Kopfe

Selbststdandiges Bearbeiten
der Stationen in Einzelar-
beit, 2er - Gruppen bzw.
4er - Gruppen

Umgang mit Briichen festi-
gen

Teilbarkeits- und Rechenre-
geln wiederholen

Gemeinsames Bearbeiten
der schwierigsten Aufgaben
Kldren aufgetretener Fra-
gen

Ergebnissicherung der Sta-
tionen ohne Losungsblatt

Einzelnes Vor-
treten

Einzel-, 2er-
bzw. 4er-Arbeit

Einzel-, 2er-
bzw. 4er-Arbeit

Gemeinsames
Erarbeiten,
Kontrollphase

Plenum

» Ubungsmateria-
lien ausgedruckt

» Lernvideo
,Code“ bereitge-
stellt

» LUK-Kisten

» Ubungsbuch

» Materialien

(siehe Anhang)

» Materialien

(siehe Anhang)

» Materialien

(siehe Anhang)

AK2-IK1,
AK2-IK2,
AK1-IK3,
AK3-IK1

AK2-IK1,
AK2-1K2,
AK1-IK3,
AK3-IK1

AK2-IK1,
AK2-IK2,
AK1-IK3,
AK3-IK1



Feinplanung

Feinplanung der Unterrichtseinheit

Ausfiihrung der Rasterplanung

Zum besseren Verstandnis werden im Folgenden die verschiedenen Phasen und die be-
notigten Materialien noch einmal genauer erklart. Generell liegt der Fokus der geplanten
Doppelstunde auf genau diesen Materialien, da durch die Methode des Stationenbetrieb

von Seiten der Lehrperson wenig Input gewiinscht ist.

Phase 1: Einstieg

Der Einstieg in die Doppelstunde stellt zunachst einmal einen gew6hnlichen Unterrichts-
beginn dar, d.h. es ist Zeit fiir die Begriiffung oder Organisatorisches (wie etwa Klassen-
bucheintrage) eingeplant. Da in der geplanten Klasse zuvor noch keine Methoden, die dem
Stationenbetrieb dhnlich sind, eingesetzt wurden, ist hier auch Zeit fiir die Erklarung der
Methode selbst eingeplant. Es ist wichtig zu erwdhnen, dass diese Phase entscheidend fiir
den Erfolg der gesamten Einheit ist, da die effektive Lernzeit nur optimiert werden kann,
wenn die Schiiler:innen wissen, was ihr Auftrag ist. Es sollte vermieden werden, sich da-
rauf zu verlassen, auftretende Fragen im Laufe der Einheit zu klaren, da die Unklarheiten
in den Lernphasen eventuell nicht in Fragen, sondern in falsche Ausfithrungen der Auf-
trage miinden. Die verschiedenen Stationen (siehe A1 - Stationenbetrieb Anleitung) sollten
weiters soweit vorbereitet sein, dass sie grundsatzlich selbsterklarend sind. Das ist keine
leichte Aufgabe, da auf der einen Seite alle wichtigen Informationen eindeutig vorhanden
sein sollen, gleichzeitig aber nicht zu viel Text fiir die Erklarung verwendet werden soll,
da sonst die Auffassungskapazitat mancher Schiiler:innen ausgereizt werden konnte. Es
lasst sich also diese Phase fiir die Erklarung der Stationen nur in den aller seltensten Fal-

len umgehen.



Arbeitsplan Bruchrechnen

Bearbeite die folgenden Aufgaben. Nachdem du sie kontrolliert hast, setze ein Hakchen rechts.

§ Schau dir das Video an und beantworte die Fragen, die darin gestellt werden. 133
Du findest es, wenn du in Google den Code von der Tafel eingibst eingibst.

? Such dir einen Partner / eine Partnerin und holt euch gemeinsam ein LUK vom Lehrertisch & ©
und den dazugehdorigen Arbeitsauftrag. Lege die richtigen Steine an ihren Platz und tUber-
prife, ob dein und das Kontrollmuster Gbereinstimmen?

? Bearbeite das Arbeitsblatt mit gemischten Aufgaben zur Bruchrechnung. Du findest es am =
Lehrertisch.

§ Geht in einer 4-er Gruppe zusammen und spielt das Spiel eine “Kniebeuge”. Eine Person © &
wird als “Zahlenmeister” ausgewahlt. Der Zahlenmeister teilt den anderen jeweils eine Zahl
von 1 bis 9 zu. Nun beginnt der Zahlenmeister von 1 bis 30 zu z&hlen. Immer wenn der & &
Zahlenmeister ein Vielfaches deiner Zahl sagt, machst du eine Kniebeuge. Der Zahlenmeis-
ter kontrolliert ob alle Kniebeugen richtig gemacht werden.

! Nimm dein Ubungsbuch zur Hand und I&se die Aufgaben 299) 300) 301) und 303). =

Wenn du mit den Aufgaben fertig bist, darfst du noch die folgenden Aufgaben bearbeiten. Unterlagen dazu

findest du am Lehrertisch, wenn du danach fragst.

i Bearbeite das Zahlenratsel. Eine Anleitung findest du am Arbeitsblatt. ~

i Lése die Knobelaufgaben 289) und 302) aus dem Ubungsbuch. &

Abbildung 2 A1 - Stationenbetrieb Anleitung

Einige der Stationen benoétigen zusatzlich zu der im Anhang angefligten Ausarbeitung
noch weitere Informationen. Allen voran ist das interaktive Lernvideo nicht 6ffentlich
verfligbar. Es wurde als Interaktiver HTML5-Content erstelle (H5P Group, 2023). Dabei
handelt es sich um Technologie, mit der man wie in diesem Fall vorhandene Videos (z.B.
aus Youtube) mit zusatzlichen Fragen und Anmerkungen versehen kann, welche dann im
Verlauf des Videos angezeigt werden. Die damit versehenen Videos kann man dann ent-
weder selbst zur Verfligung stellen (falls technisch moéglich) oder bei Systemen wie
Moodle oder Eduvidual (sofern an der Schule vorhanden) hosten lassen (Braunstein,

2023).

LUK - Kisten sind bei vielen Schiiler:innen noch aus der Volkschule bekannt, man sollte
trotzdem das System der Kontrolle am Ende noch einmal erkldren. Genau so sollte das
Arbeiten mit Arbeitsblittern und dem Ubungsbuch zu diesem Zeitpunkt allen geldufig

sein.

Zuletzt bedarf das ,Spiel” bzw. die Bewegungsaufgabe noch weiterer Erklarung. Das Vor-
gehen sollte laut Anleitungstext relativ selbsterklarend sein, organisatorisch stellen sich
jedoch noch ein paar Fragen. Allen voran handelt es sich hier um eine zwangslaufig platz-

raubende und laute Aktivitat, es ist also wichtig, die richtigen Raumlichkeiten zu wahlen.



[st es einem moglich die Klasse gemeinsam mit der 4er-Gruppe zu verlassen, bietet es sich
an die Ubung am Gang durchzufiihren. Es ist aufgrund zweier Punkte empfehlenswert das
Spiel von Anfang bis Ende zu beaufsichtigen. Einerseits kann man so die fachlich richtige
Durchfiihrung (also Kniebeugen zu den richtigen Zeiten) kontrollieren, andererseits hat
man die Lautstarke unter Kontrolle, was eine geregelte Durchfiihrung erleichtert. Da es
sich hier um eine eher schnelle Aufgabe mit vergleichsweise vielen Schiiler:innen handelt,
reicht es vollkommen aus, immer nur eine Gruppe auf einmal spielen zu lassen, das kann
man auch als eine einmalige Auflockerung zwischen den Einzelarbeitsphasen sehr gut

nutzen.

Phase 2: Ubergang

In dieser Phase geht es daran alle Schiiler:innen geordnet in die Arbeitsphase tiberzulei-
ten. Alle Arbeitsauftrage miissen ausgedruckt vorliegen, das Lernvideo muss vorbereitet
sein und die Raumsituation abgeklart sein. Es gibt hier mehrere Herangehensweisen, zum
einen konnte man die Auftrage auch physisch auf verschiedene Stationen aufteilen, hier
besteht jedoch das Risiko, dass sich diese zu ,Ratsch-Stationen“ entwickeln. Alternativ
sind alle Auftrage bei der Lehrperson am Tisch einzeln abzuholen. Auch wenn diese
zweite Methode zunéachst ineffektiver scheint, darf die Ruhe, die dabei bestehen bleibt
nicht unterschitzt werden. Letztendlich kommt es darauf an, worauf man selbst mehr

Wert legt und womit man die besten Erfahrungen gemacht hat.

Phase 3-5: Ubungsphase

Zwar ist diese Phase das Kernstiick der Einheit, fiir die Planung ist sie jedoch die sim-
pelste. Zu diesem Zeitpunkt sollte der Ablauf klar sein und die Auftrage ausgegeben sein,
die Schiiler:innen arbeiten selbststindig daran und man selbst klinkt sich inhaltlich aus.
Abgesehen von dem Sonderfall beim , Kniebeugenspiel“ (sollte man sich dazu entscheiden
dieses zu beaufsichtigen) ist man hier nurmehr damit beschaftigt auf Storungen einzuge-
hen und laufend den Fortschritt der Schiiler:innen zu evaluieren. Hier erkennt man die
Starke der gewahlten Methode, da man selten so viel Zeit hat, den Ubungsprozess der
Schiiler:innen zu beobachten (siehe Didaktische Strukturierung inkl. Begriindung der Me-

thode).



Phase 6: Ergebnissicherung

Je nachdem wie man nicht vollstdandige Stationen handhaben will, kann man hier am Ende
bereits die erste Ergebnissicherung durchfiihren. Es bietet sich an, die Aufgaben mit de-
nen die Schiiler:innen am meisten Schwierigkeiten hatten aufzugreifen, um sie gemein-
sam durch zu besprechen. Das ist deshalb besonders effektiv, da sich die Lernenden im
besten Fall bereits intensiv mit der Aufgabe beschaftigt haben und deshalb unterbewusst
bereits darauf warten, die Losung zum Problem zu entdecken. Da es sich bei der geplanten
Einheit um eine Doppelstunden handelt, hat man dafiir auf jedenfall geniligend Zeit, bei
zwei einzelnen Stunden muss man zusatzlich tiberlegen, ob es eventuell einen besseren
Zeitpunkt oder eine bessere Methode fiir die Ergebnissicherung gibt, da hier nicht alle

erwahnten Punkte anwendbar sind.



Reflexion

Reflexion der gehaltenen Stunde bzw. des Planungsprozesses

Einen Stationenbetrieb auszuarbeiten und durchzufiihren war mir seit Beginn meiner
Ausbildung schon ein grofses Anliegen. Ich selbst mochte freie Lernformen, bei denen ich
entscheiden durfte, auf welche Aufgaben ich gerade Lust hatte, immer sehr gerne. Sie mo-
tivierten mich ungemein, da ich mich nicht von Aufgaben, die sehr zeitintensiv aber
gleichzeitig sehr einfach waren aufhalten lassen musste. Warum wir frither nicht ofters
solche Lernformen hatten, war mir zu der Zeit nicht ganz klar - heute weif} ich es. Es kos-
tet sehr viel Zeit und auch Denkleistung, ansprechende, schén gestaltete und doch sinn-
volle Aufgaben zu erstellen oder zu finden. Die Aufgabenstellungen sollen eindeutig und
selbsterklarend sein, jedoch dirfen sie auch nicht zu lang sein und sollen verstandlich
bleiben. Die Anzahl darf nicht zu klein sein, da sonst die Auswahl eher zu einer Reihung
wird, alles was man jedoch zu viel plant wird potentiell nie genutzt. Ich finde nichtsdes-
totrotz, dass der didaktische Mehrwert der Methode fiir sich spricht, solange man Zeit und
Geduld hat, kann man gerne seine Zeit auch in so etwas stecken. Die potentiellen Erfolge
sind sehr grof3, die Lernenden befassen sich nicht nur mit dem Thema, man bekommt
auch noch einen Einblick in die Lernprozesse der einzelnen Schiiler:innen und hebt

gleichzeitig die Motivation durch das Freistellen der Aufgaben an.

Bei der Durchfiihrung hat man gemerkt, wie wichtig es ist, sehr deutliche und unmissver-
standliche Aufgabenstellungen zu geben. Alles was nicht notiert ist, funktioniert in diesem
Alter auch noch nicht. Gleichzeitig will man nicht zu viel Zeit mit zusatzlichen Erklarungen
verschwenden, um die effektive Lernzeit zu maximieren. Ein Irrglaube, der sich zumin-
dest bei dieser Klasse geldst hat, war, dass man als Lehrperson in der Ubungsphase wenig
zu tun hat. Ich war fast durchgehend dabei, inhaltliche Probleme zu l6sen, bei Losungs-
wegen zu assistieren, oder auf den Ordnungsrahmen hinzuweisen. Sollte jemand also
liberlegen, diese Methode deshalb zu wahlen, um die Arbeit von der Stunde auf die Pla-

nung zu legen, sollte er/sie das noch einmal Uberdenken.

Alles in allem war ich mit der Planung und der gehaltenen Einheit sehr zufrieden und ich
hoffe bei einigen Schiiler:innen die selbe Freude erweckt zu haben, wie es bei mir frither

der Fall war.



Zusammenfassung

Die Bruchrechnung bildet eine Schliisselkompetenz im Ubergang
von den nattirlichen Zahlen hin zu einem allgemeinerem und
mdchtigerem Verstdndnis von Zahlensystemen. Sie erfordert
Kenntnisse tiber Teiler, Vielfache und Primzahlen, mit ihr ist es
maglich, exakte Losungen fiir Teilungsprobleme zu finden und es
besteht eine enge Verbindung zur Prozent- und Dezimalrech-

nung.

Briiche und Bruchdarstellungen fordern das Verstdndnis von
Zahlen als Teile eines Ganzen, unterstiitzen Alltagskompetenzen
in Kochen, Handwerk, und Finanzen. Sie bilden die Grundlage fiir
fortgeschrittene Mathematik, Naturwissenschaften und den Um-
gang mit alltdglichen Zeit- und Mengeneinteilungen in Bruch-

form.
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Anhang

A1l - Stationenbetrieb Anleitung

Arbeitsplan Bruchrechnen

Bearbeite die folgenden Aufgaben. Nachdem du sie kontrolliert hast, setze ein Hakchen rechts.

$ Schau dir das Video an und beantworte die Fragen, die darin gestellt werden. '3
Du findest es, wenn du in Google den Code von der Tafel eingibst eingibst.

§ Such dir einen Partner / eine Partnerin und holt euch gemeinsam ein LUK vom Lehrertisch e O
und den dazugehdrigen Arbeitsauftrag. Lege die richtigen Steine an ihren Platz und tUber-
prife, ob dein und das Kontrollmuster Gbereinstimmen?

? Bearbeite das Arbeitsblatt mit gemischten Aufgaben zur Bruchrechnung. Du findest es am =
Lehrertisch.

§ Geht in einer 4-er Gruppe zusammen und spielt das Spiel eine “Kniebeuge”. Eine Person © S
wird als “Zahlenmeister” ausgewdhlt. Der Zahlenmeister teilt den anderen jeweils eine Zahl
von 1 his 9 zu. Nun beginnt der Zahlenmeister von 1 bis 30 zu zéhlen. Immer wenn der @ ©

Zahlenmeister ein Vielfaches deiner Zahl sagt, machst du eine Kniebeuge. Der Zahlenmeis-
ter kontrolliert ob alle Kniebeugen richtig gemacht werden.

! Nimm dein Ubungsbuch zur Hand und 16se die Aufgaben 299) 300) 301) und 303). ~

Wenn du mit den Aufgaben fertig bist, darfst du noch die folgenden Aufgaben bearbeiten. Unterlagen dazu

findest du am Lehrertisch, wenn du danach fragst.

£ Bearbeite das Zahlenratsel. Eine Anleitung findest du am Arbeitsblatt. =

! Lose die Knobelaufgaben 289) und 302) aus dem Ubungsbuch. &




A2 - Interaktives Erkliarvideo
Briuche kiirzen und erweitern!

@ & » QGOU

Erweitere oder kiirze die folgenden Briiche so, dass sie alle den Nenner 48 haben:

A

AL 33
AL

Briiche vergleichen!

¥ 1 Frage(n) beantwortet

Du hast 1 Fragen beantwortet.

® Antworten absenden

Beantwortete Fragen

0:43 Unbenannt: Multiple Choice
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A4 - Arbeitsblatt

Name: Bruchrechnen 04.12.2023

8(1) Berechne!

a)%:%n= c)%*‘é: e)%*%:

b) 3% 5= dF:3= n i+
i@Berechne!
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Name: Bruchrechnen 04.12.2023

2@ In einem Klassenraum sind 24 Schiler:innen.
% der Schiler haben rote Jacken an. Wie viele Schiler tragen rote Jacken?

Wie viele Schiler tragen rote Jacken?

E@ Berechne die folgenden Aufgaben und flge die zur Lésung passenden Buchstaben zu
einem Lésungswort zusammen.
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A5 - Spiel , Kniebeuge“ (=FizzBuzz, = Bumm-Spiel)

§ Geht in einer 4-er Gruppe zusammen und spielt das Spiel eine “Kniebeuge”. Eine Person
wird als “Zahlenmeister” ausgewahlt. Der Zahlenmeister teilt den anderen jeweils eine Zahl
von 1 bis 9 zu. Nun beginnt der Zahlenmeister von 1 bis 30 zu zahlen. Immer wenn der
Zahlenmeister ein Vielfaches deiner Zahl sagt, machst du eine Kniebeuge. Der Zahlenmeis-
ter kontrolliert ob alle Kniebeugen richtig gemacht werden.
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https://code.kx.com/q/learn/reading/fizzbuzz/



https://code.kx.com/q/learn/reading/fizzbuzz/

A6 - Aufgaben Ubungsbuch

Name: Losungsblatt - Losungserwartung Bruchrechnen 05.12.2023

Eine Veranstaltung zum Salzburger Bauernherbst soll entlang einer Strecke von %km Lange
stattfinden. Die Halfte dieser Strecke ist bereits dekoriert. Wie viel Meter sind das?

1

Eine Veranstaltung zum Salzburger Bauernherbst soll entlang einer Strecke von 3

km Lange stattfinden. Die Halfte dieser Strecke ist bereits dekoriert. Wie viel
Meter sind das?

Das sind 250m.

Ein Apfelsaftfass fasst 2% hl. Wie viele Hektoliter (hl) befinden sich in dem Fass, wenn es nur
zur Halfte gefullt ist?

Ein Apfelsaftfass fasst 2%hl. Wie viele Hektoliter (hl) befinden sich in dem Fass,
wenn es nur zur Halfte gefullt ist?

In dem Fass befinden sich 1%h| Apfelsaft.

Nadine mochte 1001 Himbeersaft in Flaschen abfillen. Wie viele i-Liter Flaschen kénnen mit
dem Himbeersaft gefullt werden?

Nadine mdchte 1001 Himbeersaft in Flaschen abfillen. Wie viele i--ther Flaschen
konnen mit dem Himbeersaft gefillt werden?
Es konnen 400 Flaschen mit Himbeersaft gefiillt werden.

In Rudis Schulklasse bestellen % der Kinder Theaterkarten, 2 haben ein Snowboard, -g- sind
Musikfans und die Halfte der Kinder trinkt taglich Kakao.

In Rudis Schulklasse bestellen } der Kinder Theaterkarten, £ haben ein Snow-
 board, § sind Musikfans und die Hilfte der Kinder trinkt taglich Kakao.

10 Kinder haben Theaterkarten, 12 haben ein Snowboard, 20 sind Musikfans und 15
- Kinder trinken taglich Kakao.

|2 R SRE 2
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BWB-4.1 Johannes Baischer, 12127340

Name: Losungsblatt - Lésungserwartung Bruchrechnen 05.12.2023

Addiere % von 840kg und T% von 3t!

Dividiere die Summer der Zahlen %, % und -11"! durch %.

%-von 7kg sind % des Inhaltes. Berechne den Inhalt.

elche Zahl ist um 2= Kleiner als die Differenz aus £ und %2

nnteilnehmerinnen haben 28 bereits das Ziel erreicht. Wie groR ist der An-
schon im Ziel sind? .
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DATUM:

KLASSE:

NAME:

lizieren
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Suche Zahler und Nenner der Ergebnisse in richtiger Reihenfolge im
Bild unten und verbinde diese Punkte!
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Suche Zahler und Nenner der Ergebnisse in richtiger Reihenfolge im

Bild unten und verbinde diese Punkte!




